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Angesichts einer zunehmend gefdhrdeten Demokratie wird Demokratiebildung verstarkt forciert. Dabei
herrscht Konsens dartiber, dass Demokratie gelernt und gelebt werden muss. An Schule als einer Insti-
tution, die (fast) alle Kinder und Jugendlichen erreicht, wird diese Aufgabe deutlich herangetragen.
Lehrpersonen haben den Auftrag, Demokratiebildung/-padagogik umzusetzen und so Schule zu einem
Lernort flir Demokratie werden zu lassen. Eine Vielzahl demokratiepadagogischer Programme und For-
mate soll hierfiir dienlich sein. Insbesondere der Klassenrat erfreut sich groBer Beliebtheit. Der Beitrag
verfolgt unter Einbezug empirischer Studien die These, dass diese Programme nur bedingt zu einer de-
mokratischen Schulkultur beitragen, wenn — ausgehend von Deweys Verstandnis von Demokratie als
Herrschafts-, Gesellschaft- und Lebensform (1916) — die grundlegenden demokratischen Werte, wie sie
insbesondere im ,gewdhnlichen’ Unterricht zu tragen kommen (sollen), nicht gegeben sind.

Demokratiebildung, demokratiepédagogische Formate, Klassenrat, Wertebildung, Schuldemokratie

,Demokraten fallen nicht vom Himmel!”
Theodor Eschenburg

Schulen sind aufgefordert, Schiler*innen zu mindigen Birger*innen in der Demokratie zu er-
ziehen und Demokratiebildung voranzutreiben. Ausgehend von der Frage nach dem Warum
der Demokratiebildung stellt sich fiir Schulen vor allem die Frage nach dem Wie der Umset-
zung. Inwiefern demokratiepddagogische Formate als die Antwort hierauf betrachtet werden
konnen und/oder doch Wertebildung eine zentrale Rolle spielt, darauf wird im Beitrag ein-
gegangen.
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Ausgangspunkt demokratiepadagogischer Bemiihungen

Zur Notwendigkeit von Demokratiebildung/-padagogik — Begriindungslinien

Vor dem Hintergrund zunehmender Instabilitat demokratischer Regierungssysteme sowie ge-
sellschaftspolitischer Tendenzen wie der Zunahme von Antisemitismus oder Rechtsextremis-
mus (Fauser, 2019) wird Demokratiebildung bzw. bezogen auf den schulischen Kontext De-
mokratiepadagogik bildungspolitisch derzeit verstarkt forciert. Es wird von der Annahme aus-
gegangen, dass der Fortbestand der Demokratie die Ermdglichung von Partizipation voraus-
setzt. Schule als Lernort der Demokratie soll in einer auf die Institution bezogenen Begriin-
dungslinie vor allem Partizipationsraume schaffen: , Keine Demokratie ohne Partizipation”
(Moldenhauer, 2015, S. 5). Eine andere Begrindungslinie richtet sich auf das Subjekt und halt
die Forderung demokratischer Kompetenzen fiir zielfihrend, um Individuen resilient gegen-
Uber einer von Unlbersichtlichkeit und Veranderung gekennzeichneten Welt zu machen
(Himmelmann, 2004). Unabhé&ngig von unterschiedlichen Argumentationsstrangen und einer
Vielzahl an Termini wie Demokratieerziehung, Demokratiebildung oder politische Bildung, die
teils synonym verwendet werden (Widmaier, 2018), herrscht Konsens dariiber, dass demo-
kratische Bildungsprozesse in der Schule unabdingbar sind. Demokratie muss gelernt und ge-
lebt werden. Diese Annahme spiegelt sich in zahlreichen Dokumenten sowohl auf internatio-
naler als auch nationaler Ebene (z.B. Europarat, 2010; KMK, 2018). Sie fungieren als Leitlinien
fiir Schulen und verweisen auf die Notwendigkeit der Forderung von Demokratiekompetenz
und einer damit verbundenen demokratischen Schulkultur. Schulen sind aufgefordert, fiir
Demokratie durch Demokratie zu bilden. Zur Umsetzung gilt es von den Beteiligten mehrere
Ebenen in den Blick zu nehmen.

Ebenen der Demokratiebildung bzw. Demokratiepadagogik in der Schule

In Orientierung am 16. Kinder- und Jugendbericht (2020) des deutschen Bundesministeriums
fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend kann Demokratiebildung in dreierlei Hinsicht erfol-
gen: Demokratie kann bzw. soll in Schule als Bildungsgegenstand, als Bildungsstruktur und als
Erfahrung aufgegriffen werden (siehe Abb. 1). Eine demokratische Schulkultur manifestiert
sich darin, dass politisch-demokratische Inhalte und Kompetenzen im Unterricht zum Bil-
dungsgegenstand gemacht werden. Zugleich missen auf struktureller Ebene demokratische
Verfahren zur Verfligung gestellt werden, wie z.B. Beschwerdeverfahren oder Schiler*innen-
parlamente. SchlieBlich gilt es, Schiiler*innen als Subjekte ihres eigenen Lern- und Bildungs-
prozesses zu betrachten. Dies impliziert eine partizipative, auf demokratischen Werten basie-
rende Haltung, um den Schiiler*innen zu ermdglichen, sich erfahrungsbezogen selbst (poli-
tisch) bilden zu kénnen. Schulische Bemihungen zur Etablierung einer demokratischen Schul-
kultur beziehen sich moglichst auf alle Ebenen von Demokratiebildung und zielen auf die Par-
tizipation aller Beteiligten ab; sprich von den Schulleitenden bis hin zu den Schiler*innen.
Bevor jedoch Demokratiebildungsprozesse initiiert werden, gilt es, sich dariber im Klaren zu
sein, von welchem Verstandnis von ,Demokratie’ ausgegangen wird.
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Demokratiebildung
Dreidimensionale Heuristik
Demokratie als ...

Bildungs- Erfahrung
gegenstand
Inhalte, Aneignungs-
Kompetenzen leistungen fir
Subjekt-
werdung

Abbildung 1: Dreidimensionale Heuristik von Demokratiebildung | Gras, 2023, S. 25; in Orientierung an BMFSF,
2020, S. 129 ff.

Deweys Ansatz einer Demokratie als Herrschafts-, Gesellschafts- und Lebensform

Im demokratiepddagogischen Diskurs wird, in Anknlipfung an Deweys Demokratieverstand-
nis, Demokratie als Herrschafts-, Gesellschafts- und Lebensform verstanden, die sich in einer
Schule im Kleinen als einer ,,embryonic society” (Dewey, 1916), sprich einer gesellschaftli-
chen Keimzelle spiegelt. Die Anerkennung von Demokratie als Herrschaftsform, so konkreti-
siert Himmelmann (2001), besteht darin, dass Schiler*innen Wissen (ber politische Entschei-
dungsprozesse, Regierungssysteme etc. erwerben. Im Hinblick auf Demokratie als Gesell-
schaftsform geht es um die Entwicklung sozialer Kompetenzen, wahrend die individuellen
Selbst-Kompetenzen sozialen Miteinanders bei der Vorstellung von Demokratie als Lebens-
form im alltdglichen Umgang im Mittelpunkt stehen. Demokratie manifestiert sich folglich
nicht nur in Form von Mehrheitsentscheidungen oder politischen Prozessen, sondern im all-
taglichen Handeln aller Individuen einer Schulgemeinschaft (ebd.). Fiir Dewey steht die sozia-
le Idee gesellschaftlichen Zusammenlebens im Vordergrund, die sich durch einen freien und
gleichwirdigen Austausch aller Beteiligten auszeichnet (Biedermann & Oser, 2010, S. 3). Ent-
lang eines solchen Verstdandnisses besteht der Auftrag von Schule darin, Kinder und Jugendli-
che zur aktiven, kompetenten, kritischen und selbstbestimmten Partizipation an der Gesell-
schaft zu ermutigen und zu befdhigen (Garrison et al., 2016, S. 31). Flr eine so verstandene
Schuldemokratie ist es folglich unumgénglich, an den Interessen und dem Potenzial der Schii-
ler*innen anzusetzen und entsprechende Lernrdume fiir eine demokratische Partizipation zu
schaffen. Diese Partizipationsraume mit demokratieférderlichem Potenzial werden vielfach in
demokratiepdadagogischen Formaten als realisierbar betrachtet.
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Etablieren demokratiepadagogische Formate zuverlassig eine
demokratische Schulkultur?

Beispiel Klassenrat — Instrument einer demokratischen Schulkultur?

Bei der Frage, wie eine demokratische Kultur respektive Schuldemokratie geschaffen werden
kann, wird haufig auf demokratiepadagogische Formate bzw. Bausteine wie das Schiler*in-
nenparlament, das Deliberationsforum oder Service Learning verwiesen (Edelstein et al.,
2009; Eikel, 2007). Dabei fallt aus einer empirischen Perspektive auf, dass unterrichtsnahe
oder -immanente Umsetzungen, mittels derer ebenso demokratische Kompetenzen gefor-
dert werden kénnen, weniger in den Blick genommen werden. Offene, individualisierende,
autonomieférdernde, kooperative und gemeinsame Lernformen, die unmittelbar in Fragen
der Unterrichtsplanung, Unterrichtsinhalte oder die Leistungsbewertung miinden, werden
von Lehrpersonen nur in geringem Ausmal im Zusammenhang mit der Entwicklung demo-
kratischer Kompetenzen gesehen (Schiitze & Hildebrandt, 2006). Es sind eher die auRerunter-
richtlichen Formate, die von Lehrkraften benannt werden, wenn es um die Entwicklung einer
demokratischen Schulkultur geht.

Im vorliegenden Beitrag wird der Klassenrat exemplarisch und zugleich als ausgewiesenes de-
mokratiepadagogisches Format in den Blick genommen, da er sich im deutschsprachigen
Raum besonderer Beliebtheit erfreut. Er gilt als das Instrument zur Férderung demokrati-
scher und sozialer Kompetenzen und wird als ein zentrales Element einer demokratischen
Schulkultur verhandelt (Blank, 2013, S. 281). Die Bedeutsamkeit zeigt sich nicht zuletzt daran,
dass der Klassenrat in Berlin jlingst ins Schulgesetz aufgenommen wurde und alle Berliner
Schulen seit dem Schuljahr 2022/2023 verpflichtet sind, den Klassenrat ein- und regelmaRig
durchzufiihren (SchG Berlin, § 84a). Schneider und Gerold (2018) weisen in ihrer Studie nach,
dass der Klassenrat von jeder zweiten Lehrperson praktiziert wird (ebd., S. 22). lhm kommt
folglich eine exponierte Stellung innerhalb der Partizipationsformate zu. Mit und durch ihn
sollen entlang detaillierter Handlungsanleitungen basisdemokratische Mitbestimmung,
Selbstbestimmung und Verantwortungsiibernahme erméglicht werden, es sollen fachliche,
methodische, soziale und personale Kompetenzen erworben sowie Beitrage zur demokrati-
schen Wertebildung geleistet werden (DeGeDe, 2015; Rademacher, 2022). Ziel des Klassen-
rats ist es, dass die Schiler*innen selbstbestimmt und eigenverantwortlich gemeinsam Pro-
bleme und Anliegen ihrer sie betreffenden Lebenswelt aushandeln und I6sen. Konzeptionell
tritt die Lehrperson von ihrer traditionellen Lehrer*innenrolle zugunsten einer gleichberech-
tigten Mitgliedsrolle zu. Auf der kleinsten Ebene der Klasse soll so in einer Art Mikrogesell-
schaft (Schul-)Demokratie gelebt und erfahrbar werden. Inwiefern diese Erwartungen empi-
risch bestatigt werden kénnen, zeigt ein Blick in den aktuellen Forschungsstand.
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Forschungsstand und Brechungsmomente im Format des Klassenrats

Wahrend programmatische Beitrdage und praxisorientierte Handreichungen haufig positiv auf
den Klassenrat als demokratische Lebensform blicken (z.B. Blum & Blum, 2012; Edelstein,
2010; Wolf 2016), entwerfen empirische Studien ein durchaus ambivalentes Bild (Bauer,
2013; Boer, 2006; Budde, 2010; Budde & Weuster, 2017; Friedrichs, 2004; Gras, 2023; Kiper,
1997; Lotscher, 2012, 2015; Wyss & Lotscher, 2012). In der Zusammenschau der Ergebnisse
dieser Studien zeigt sich mit Blick auf die positiven Effekte einerseits, dass im Klassenrat er-
weiterte Partizipationsraume gegeben sind, Sozialkompetenzen geférdert und soziale Klima-
merkmale innerhalb der Klasse oder Schule verbessert werden kénnen. Andererseits wird
deutlich, dass die Lehrer*innen-Schiler*innen-Asymmetrie im Klassenrat vielfach bestehen
bleibt, die Diskursmacht grofStenteils bei der Lehrperson verbleibt, Mitbestimmung zum Teil
inszeniert wird und es gar zu einer Depolitisierung kommen kann. Ferner zeigen sich exklu-
dierende Praktiken seitens der Lehrpersonen bei Umsetzung des Klassenrats. Zurlickzufiihren
sind diese unerfillten Anspriiche oder auch Brechungsmomente einerseits auf die systemi-
schen Widerspriiche, die sich in der Institution Schule als einem hierarchischen und an Leis-
tung orientierten System bei der Umsetzung von Partizipation eréffnen (Tillmann, 2014). An-
dererseits spielt die Haltung der Lehrpersonen eine wesentliche Rolle (Rademacher, 2016).
Fiihren Lehrpersonen den Klassenrat konzeptionell rezeptartig durch — moglicherweise weil
es ,einfach vorgeschrieben ist” —, zeigen selbst aber eine weniger partizipative Haltung der
Offenheit gegeniiber den Schiiler*innen, so kann dies dazu fiihren, dass die Entscheidungs-
moglichkeiten der Schiler*innen bewusst oder unbewusst im Klassenrat eingeschrankt wer-
den und das Format mehr einer Inszenierung statt einer ernstzunehmenden Partizipation
dient (Gras, 2023). Die demokratischen Werte der Beteiligten, die (auch) im ,,gewéhnlichen”
Unterricht zum Tragen kommen, scheinen demnach von zentraler Bedeutung.

In der Umsetzung demokratiepadagogischer Formate den Schlissel fiir die Entwicklung und
Etablierung einer demokratischen Schulkultur zu sehen, greift vor dem Hintergrund dieser
empirischen Ergebnisse sowie theoretischen Grundlagen folglich zu kurz. Demokratiepadago-
gische Formate, hier am Beispiel des Klassenrats, reichen allein nicht aus. Es bedarf einer
grundlegenden, im alltaglichen Unterricht und Handeln aller Beteiligten wahrzunehmenden
und zu reflektierenden Auseinandersetzung mit demokratischen Werten.

Demokratische Werte als schulisch-unterrichtliches
Fundament

Begriindung einer demokratischen Wertebildung

Demokratische Werte sind anders als Haltungen und Praktiken in einem hohen AusmaR
handlungsleitend, da sie sowohl individualpsychologisch als auch soziologisch betrachtet die
Grundlage fur Entscheidungen, Urteile und Normen bilden (Frey, 2016; Standop, 2019; Schu-
barth et al., 2017). Eine offene Auseinandersetzung mit vorliegenden und anzustrebenden
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Werten sollte daher Teil der schulischen Demokratiebildung sein. Wertebildung in ihrer bes-
ten Form wird kritisches Denken und eine hinterfragende Grundhaltung gegeniiber den inha-
renten ethischen Prinzipien als immer aufs Neue zu leistenden Vorgang aufweisen (Schu-
barth, 2016). Sie wird Angebote machen, um Demokratie in ihrem Wesenskern im wahrsten
Sinne des Wortes , wertzuschatzen”. Auftrag schulischer Bildung ware es damit, den Schiile-
r*innen den Zugang zu einer verinnerlichten demokratischen Werthaltung zu ermdglichen,
die sich nicht auf die Einlibung verordneter Techniken und Wissensbestande beschrankt, son-
dern jungen Menschen die Chance gibt, sich individuell und persénlich mit demokratischen
Mustern des Denkens, Handelns und nicht zuletzt auch des Flihlens zu verbinden (Lange &
Himmelmann, 2011). Kénnen diese Bildungsangebote positiv aufgenommen und in die
eigene Lebenswelt integriert werden, so erflillte sich die Forderung, dass eine demokratische
Welt von den Schiiler*innen aktiv gewiinscht und lebendig gehalten werden muss, um diese
Form menschlichen Miteinanders zukunftsfahig zu erhalten (Biesta, 2007). Dabei stellt sich
die Frage, wie dies in der praktischen Umsetzung in Schule erfolgen kann.

Praktische Umsetzungsformen demokratischer Wertebildung

Im Bereich der Wertebildung wird zwischen indirekten und direkten Formen unterschieden
(Hackl, 2011). Ist etwa der Klassenrat Bestandteil der Schulstruktur und ihrer Gremien, in de-
nen Willensbildung und Entscheidungsfindung helfen, das Schulleben zu organisieren und in
seinen Ablaufen zu steuern, so besitzt er einen indirekten Bildungscharakter. Sieht man aber
im Klassenrat ein Lernarrangement, das primar der Einlibung von Partizipation, Gesprachs-
kultur, Konsensfindung etc. dienen soll, Iasst sich darin eine direkte Form der Wertevermitt-
lung erkennen (Standop, 2019). Die direkte Adressierung der Lernenden durch Lernangebote,
die werteorientierte Lernziele aufweisen, wird vor allem in den Religionsfachern und im Fach
Ethik gepflegt. Eine fachlibergreifende Werteerziehung zum Zweck der Demokratiebildung
wird nicht zuletzt von neueren Konzepten der Demokratieforderung in der Schule erwartet
(z.B. Leitfragen Demokratiebildung der MKJS BW, 2019). Konnen Schulen damit Kinder zu gu-
ten Demokrat*innen erziehen und so zur Herausbildung einer demokratischen Schulkultur
beitragen?

Unter Berlicksichtigung empirischer Erkenntnisse zum Aufbau und Erwerb von Wertorientie-
rungen lassen sich Erfolgsfaktoren identifizieren, die sich lerntheoretisch von der herkdmmli-
chen schulischen Wissens- bzw. Kompetenzvermittlung unterscheiden (Frey & Graupmann,
2011). Als Ergebnis eines intensiven und dauerhaften Prozesses der Kommunikation und In-
teraktion kommen Wirkungsmomente auf Seiten des Vermittelnden wie die Ausstrahlung
von Kompetenz, Sympathie, die Bereitschaft zur Berlicksichtigung der Perspektive und des
Akzeptanzbereichs des Lernenden sowie die Thematisierung von Sinn und Kontrolle der fo-
kussierten Werte in Anschlag (Frey, 2018). Die Anmutungen, darin eine Gebrauchsanweisung
zur sublimen Manipulation zu erkennen, zeigt die Brisanz des Feldes und die Notwendigkeit,
dass Schule sich in demokratischer Hinsicht kontinuierlich selbst kritisch hinterfragt (Pohl &
Will, 2006).
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An dieser Stelle riicken darum die indirekten Formen demokratischer Wertebildung in den
Blickpunkt. Denn auch wenn die berechtigte Scheu, das gern auch antidemokratisch miss-
brauchte Gelande der ,,Wertevermittlung” Giberhaupt zu betreten, grof ist, darf nicht unter-
schlagen werden, dass Sozialisationstheorien zur Werteentstehung jeglicher Umwelt werte-
bildende Funktion zuschreiben (Hurrelmann, 2012). Schule sollte sich ihres Einflusses und ih-
rer Verantwortung hier bewusst sein.

Erwartungen an Wertebildung als Ziel, Gegenstand und Praxis schulischen Lernens

Erleben sich Kinder und Jugendliche in einer Organisation, in der Freiheit, Gleichheit und Soli-
daritat eine konstituierende Rolle spielen und als solche sichtbar sind, so werden sie erst zu
der Giite, Uberzeugungskraft und Selbstverstandlichkeit dieser Werte ein verantwortungsvol-
les Verhaltnis aufbauen kdnnen. Erfahren sie sich darliber hinaus als beteiligte Akteure, de-
ren Beitrage erwlinscht, notwendig und wirksam sind, erhalten sie die Chance, sich in den
Umgang mit Werteorientierungen, Wertepluralismus und Wertekonflikten einzudenken und
einzuliben. Die Schulstruktur, das Schul- und Unterrichtsleben mit seinem Sozialklima sowie
aullerschulische Kooperationen (ibernehmen hier einen zentralen, demokratische Werte und
daraus resultierende Haltungen und Fertigkeiten bildenden Auftrag. Schulleitungen haben
die Chance, Schulen als sozial-kommunikative Raume der Wertebildung im Sinne einer geleb-
ten demokratischen Kultur bis in den Unterricht hinein zu gestalten. Als Impulse aus und fir
die Praxis kbénnen z.B. die im Innovationslabor der Deutschen Schulakademie entwickelten
neuen Lernformen und Konzepte dienen (Deutsches Schulportal, 2021). So kann innerhalb
der Schule beispielsweise mit der Demokratisierungsmatrix gearbeitet werden, mittels derer
sowohl im Unterricht als auch bei der Schulentwicklung alle Bereiche des Schullebens auf den
Ist-Stand der Partizipation hin analysiert werden kénnen. Dies kann im Format des Klassen-
rats erfolgen und dann ausstrahlen in alle Bereiche des Schullebens. Auf diese Weise ist ein
Rollenwechsel hin zu einer partizipativen Leitung in Co-Kreation moglich. Als zweiter praxis-
orientierter Impuls, bei dem die Werte Partizipation, Transparenz und Verantwortung im Sin-
ne einer Mitverantwortungspadagogik erfahrbar werden, kdnnen Schiler*innenhospitatio-
nen benannt werden, bei denen sich Vertreter*innen der Schiiler*innenschaft gegenseitig
besuchen und die daraus gewonnenen Erkenntnisse in den Schulentwicklungsprozess der
eigenen Schule einflieBen lassen (Schulverbund Blick Gber den Zaun, 2023).

Schulen bzw. Lehrpersonen, die darin bestarkt werden, solche Lernraume anzubieten, in de-
nen Wettbewerb, Kontrolle und Abwertung zugunsten von Kooperation, Partizipation und
individueller Autonomieférderung aller zuriickgedrangt werden, und in denen Wertschat-
zung, Unterstlitzung und Selbstbestimmung das Geschehen bestimmen, leisten einen we-
sentlichen Beitrag zur Entwicklung einer Schuldemokratie. Auch die Erfahrung von Perspekti-
venwechsel, kritischer Reflexion, Fehlerbewusstsein, Selbstkorrektur und inkludierender Be-
ziehungsgestaltung von Seiten der Lehrpersonen im alltaglichen Unterricht ist ein von schuli-
scher Demokratiebildung nicht abzulésender Teil verantwortungsvollen und wertbewussten
Handelns (Lange & Himmelmann, 2010). Solange Schule sich einer Hinterfragung ihrer eige-
nen Muster, etwa der Austibung und Abschirmung von Macht, vor dem MaRstab demokrati-
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scher Werte nicht stellt und keine eigene wertorientierte, demokratische Kultur entfaltet,
werden unabhangig vom Unterrichts- und Alltagsgeschehen eingesetzte demokratiepadago-
gische Formate schoner Schein und gut gemeinte Versprechen bleiben.

Fazit

Um eine demokratische Schulkultur zu kultivieren, kbnnen demokratiepadagogische Formate
einen Beitrag leisten. Von ihnen jedoch zu erwarten, dass deren alleiniger rezeptartiger Ein-
satz in einer Art Automatismus zur Etablierung einer demokratischen Schulkultur fihre, greift
vor dem Hintergrund der theoretischen Grundlagen als auch empirischen Ergebnisse zu kurz.
Es gilt zum einen, die bisherigen Praktiken im Zusammenhang mit dem Einsatz demokratiepa-
dagogischer Formate daraufhin zu durchleuchten, inwiefern Brechungsmomente gegeben
sind, die erlauben, diese gemeinsam mit den Schiiler*innen transparent zu machen und als
Ausgangspunkt der gemeinsamen Reflexion zu verstehen. Damit wird an die Forderung einer
Reflexiven Demokratiepadagogik angekniipft (Gras, 2023). Zum anderen gilt es, sich auller-
halb punktueller, formaler Partizipationsformate der Wertebildung im Schulalltag bewusst zu
sein, die als Fundament einer demokratischen Schulkultur betrachtet werden kann. Dies be-
deutet fiir Schulen und Lehrpersonen auch, immer wieder einen dekonstruierenden Blick auf
die bisherige Praxis einzunehmen und ein gesamtschulisches Konzept einer Demokratie als
Herrschafts-, Gesellschafts- und Lebensform auf allen Ebenen schulischen Alltags zu etablie-
ren, und zwar in gemeinsamer partizipativer Verantwortung. Gelebte demokratische Werte
als Fundament demokratiepadagogischer Formate ermdglichen so die Entwicklung einer
,echten” demokratischen Schulkultur.
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